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“Si un pedn de ajedrez no sabe que puede neutralizar al rey, no lo jaquea. Un
docente con oficio de pedn de la cultura no domina estrategias de conocimiento, si bien
en el terreno de lo concreto de su accion resuelve pragmdticamente situaciones. No
ensefia mds que lo que le ensefiaron y tal como lo aprendid. No toca la raiz problemdtica
de su campo. Si estuviese preparado para hacerse preguntas en lugar de perseguir
respuestas, podria interpelar al objeto de conocimiento y al conocimiento mismo en
tanto éste es objeto de conocimiento, sin abandonar por ello la tarea especifica, ni la
condicion docente [...] ¢ Como puede ser formador de formadores si no tiene autonomia,
si su relacion con el poder es ambigua, si sabe solamente lo sabido; si su acercamiento
al conocimiento consiste en reproducirlo, si ensefiar consiste en puerilizar el
conocimiento? [...] Veamos si desde este intento empezamos a modificar la marcha a
contrapelo de la historia y la racionalidad en la cual estd empeiado en mantenerse el
sistema de ensefianza. Lo que debe ser, en este sentido, ya estd dicho;, qué se puede
hacer constituye ahora el punto de partida”.

Maria Saleme (1997)

INTRODUCCION

El presente taller, dada su ubicacion en el plan de estudios, implica dos
aspectos importantes con respecto a la formaciéon de los estudiantes que lo transitan.
Por un lado, denominaremos "reflexion de las practicas", al referido a la necesidad de
retomar todo lo realizado con anterioridad en asignaturas, seminarios y talleres
especificos y generales, en cuanto a la formacion de estos/as formadores/as. Es lo que
podria denominarse como la necesidad de una mirada hacia adentro de la propia
formacién y, por otro lado, el aspecto referido a las “practicas de reflexién”, dirigido a
la mirada de las propias construcciones luego de haberlas puesto en acto en el mundo
real donde se dan las relaciones educativas y laborales de los/as maestros/as "la escuela
de verdad".

Esto pone de manifiesto que las practicas implican, ineludiblemente, la reflexién
sobre las mismas, asi como la reflexidn implica practicas especificas, estableciendo una
imbricada relacidn entre la reflexién y las practicas.

Resulta interesante bucear en el origen del término que proviene del latin tardio
"reflxio", que significa "accidn de volver atrds". Esta acepcién nos resulta relevante, ya
gue se trata de volver sobre lo realizado, planificado, revisado y supervisado.

Es entonces volver sobre nuestros pasos, pero no repitiendo las mismas huellas,
como alguien que quiere no marcar el terreno nuevamente, sino volver a mirar nuestros
pasos caminando alrededor de los mismos, deteniéndonos y observandolos con
diferentes lentes para poder realizar nuevas lecturas y narraciones de ellos;
reconstruirlos deconstruyéndolos.



FUNDAMENTACION

Este taller, de acuerdo a su caracterizacion, esta pensado como una continuidad
de la Residencia, conformandose en un espacio post-practica de formacidn, centrado en
la experiencia.

Una propuesta que tenga la intencién de promover esta mirada, que implica la
revisita de lo realizado, lo pensado y conversado al respecto, debe, en principio, realizar
nuevas lecturas de todos estos aspectos que permitan preguntar y preguntarse por las
decisiones que se han tomado, buscando el fundamento de las mismas. Y cuando se
propone revisar los fundamentos se trata de fundamentos diddcticos y pedagdgicos, lo
gue nos ubica en las puertas del andlisis didactico de las propuestas puestas en acto.

El andlisis didactico implica intervenir inteligentemente en los complejos
problemas de la practica educativa, poniendo el acento, en el desarrollo y construccion
de esquemas flexibles de pensamiento que hagan posible un juicio razonado en cada
contexto particular y permitan una detenida reflexion, partiendo de nuevas narrativas
de las practicas puestas en cuestidn para regresar a las mismas.

Es trascendental, en este sentido, tener en cuenta como uno de los elementos
mas importantes a la hora de comprender la complejidad de las situaciones educativas
en las que se encuentran inmersas las préacticas respecto de las que debemos
reflexionar, a la escuela como institucién social que ayuda a reproducir y/o transformar
las caracteristicas de la propia sociedad. El reconocimiento de lo antes expuesto no
debiera ser obviado durante el proceso de reflexidn en pos de la explicacion y
comprensiéon de dichas caracteristicas, para poder ir construyendo alternativas que
permitan pensar y actuar conscientemente respecto de su reproduccién o
transformacién.

Entendemos por reflexién al espacio y al tiempo de formacion pertinentes a un
ambito de experiencias significativas, que permitan romper la divisidn entre observacién
y practica, inmersas y referenciadas en una geografia escolar particular.

Las instituciones se conforman y se transforman en la compleja trama de
relaciones construidas, dotadas de significado y reconstruidas por los sujetos que se
encuentran interaccionando en ellas, es por ello que tratar de provocar la
reconstruccién de las practicas que en ellas se realizan, lejos de implicar su ignorancia o
su desprecio, requiere del conocimiento de las situaciones vividas y las peculiaridades
de la propia practica docente.

Resulta necesario, entonces, estimular conjuntamente en la formacién de los
futuros docentes la reflexidn tedrica y la experimentacién practica, es decir, la praxis, la
experimentacion reflexiva y la reflexion sobre la prdctica.

La instancia de reflexidn situa al registro como insumo clave para el andlisis, sin
embargo, se torna necesario aclarar que los mismos no deben guardar una forma
particular ni determinar absolutamente el analisis.



Gloria Edelstein (2011: 194;195), en referencia a los registros; dice:

“Los registros observacionales se destacan como insumo clave para el analisis.
Sin embargo, deben ampliarse con datos obtenidos a través de otras fuentes. Pareciera
ya recurrente la posicidn contraria a cualquier forma de registro de clase desde guias o
pardmetros prefigurados. Se coincide en cambio en la valoracién positiva del registro
exhaustivo denso, sefialando que debe ser considerado como “una” versién posible,
como hipétesis a cotejar, lo que advierte sobre la importancia del registro ampliado. En
tal sentido, se remarca que, si bien la observacidn constituye una via privilegiada para
el analisis, los registros no podran dar cuenta de la complejidad de las situaciones de
ensefianza, por lo que deberdan ser acompanados por entrevistas de distinto tipo,
ademads de procurar los materiales didacticos utilizados en las clases como las
producciones de los alumnos. Al respecto cabe sefialar el obstaculo que se plantea
frente al andlisis, cuando, aun disponiendo de registros muy precisos en términos de
descripciones densas, sélo consta lo verbalizado o escrito en la pizarra y quedan vacios
de informacién, por no haber anotado ciertos datos de dificil registro para el
observador.”

Y agrega:

“De esta forma, deberia posibilitarse un giro en términos comprensivos, en
cuanto a que se trata de un instrumento para obtener informacion a ser trabajada y no
el eje de sostén del intercambio. Asimismo, se hace necesario rescatar la idea de una
labor casuistica en relacién con los registros, como contrapartida a operar desde
parametros homogeneizantes.” (Edelstein 2011:195)

Respecto a la relacién observador/observado en este particular momento se
deben tener en cuenta algunos resguardos que implican, en principio, dar y darse el
tiempo de co — construccién de la presente relacion, de manera tal que la misma soslaye
los aspectos evaluativos y preserve la idea de dispositivo compartido, tanto en su
construccidon como uso, permitiendo reconocerse mutuamente en funcion de una tarea
de indole colaborativa, que debe guardar una mirada casuistica.

Seria deseable que una reflexidn compartida respecto de estas instancias opere
a la manera de contraste a la posible inercia de la dindmica institucional de la escuela,
contemplando en sus aspectos particulares y peculiares las relaciones emergentes de
esta red, para propiciar las alternativas de construccidon adecuadas en cada caso.

Para ello, se debe tener en cuenta que el oficio de maestra/o requiere el
aprendizaje, desarrollo y experimentacién de habilidades, técnicas, actitudes y
comportamientos que dificilmente puedan incorporarse por la mera comunicacion o el
intercambio tedrico, ya que un pensamiento profesional practico util a la comprensién
e intervencién en el complejo y conflictivo espacio y tiempo del aula y la escuela,
requiere una sedimentacion reposada de ideas, actitudes, habilidades y conductas; que
implican un lento y prolongado proceso de experimentacion y reflexidon, de analisis,
construccion de propuestas, ademas de su desarrollo y evaluacidn en el contexto de los



intercambios sociales del aula y la escuela, sin perder de vista, la compleja trama que
éstos conforman asi como sus implicancias sociopoliticas y éticas.

PROPOSITO

Proponer la conformacion de un espacio colectivo de construccion de saberes
politicamente decidido e histéricamente contextuado. Entendiendo el reconocimiento
y elaboracién de las practicas propias y ajenas de reflexién y analisis como una
ocupacién de todas/os; a partir de la lectura de las narrativas, su reescritura, en
busqueda de otras voces posibles, preguntas y repreguntas que nos guien en la
busqueda de los fundamentos expuestos en estas narrativas o los que de ellas se
desprenden. Para reubicar la reflexidn sobre la practica en la formacién, como parte de
la misma, sin negar las diferentes miradas, intentando construir nuevas, diferentes,
particulares, singulares, propias y colectivas practicas de reflexidon y analisis. Que a su
vez nos permitan construir y/o identificar apostaderos ideoldgicos desde los que
proponer miradas del mundo en lo que a las tareas docentes se refiere. Proponiendo
primero mirar y luego no predecir ni esperar, sino construir paso a paso, revisando
constantemente esa construccidon con una mirada constante y nueva cada vez.

CONTENIDOS

Para abordar la tarea de reflexidén y sus implicancias proponemos transitar por
los siguientes momentos que, lejos de conformar un recorrido cronolégico, se presentan
yuxtapuestos. Como sabemos, esta reflexion proviene de un recorrido anterior que se
lleva a cabo en el taller: “Practicas Docentes: Residencia”, el que plantea un desarrollo
que toma como idea central el concepto de Construccion Metodoldgical. En
consonancia con lo anteriormente expuesto es que retomamos los dispositivos
propuestos desde esta perspectiva para recorrer la reflexion sobre las practicas
docentes.

Momentos propuestos:
v’ Relectura del andlisis realizado al finalizar la residencia durante el

taller post-prdctica.

Serd esta una tarea compleja, en tanto requiere revisar algo que ya pasé por las
diferentes etapas de lo trabajado y retrabajado arduamente, lo revisado y la instancia

1 Con respecto al andlisis de las practicas de la ensefianza Edlstein propone los siguientes momentos:
a) Pensar la clase, construir el disefio. Inicio del analisis.
b) Registros de la clase en la inmediatez. Pluralidad metodoldgica.
c) Elreencuentro con la clase. Memoria de experiencia y objetivaciones.
d) Interpretar, problematizar la clase. El analisis propiamente dicho.
e) Lareescritura de la clase. Configuraciones alternativas. Gloria Edelstein Formar y formarse en
la ensefianza cap. 5 (2011: 193)



de puesta en acto posterior a “varias” aprobaciones, lo que le da el estatus de “ya
hecho”. Ademds, estos andlisis y sus registros ya fueron objeto de miradas durante el
taller post-practica, aunque menos detenidas de lo que pretende ser esta.

En este sentido Gloria Edelstein (2011:195;196) plantea:
“El reencuentro con la clase no es tarea facil. Este punto es quizds en el que se hace mas
visible el hecho de que un registro, por exhaustivo que sea, no puede apresar la clase en
su realidad ontoldgica.”

Es por esto que sera necesario interpelar tanto los relatos como los registros por
medio de preguntas y repreguntas que nos permitan problematizar lo expuesto, no en
términos de aprobacion o puesta en cuestion, sino en términos de reconocimiento de la
clase.

Como dice Edelstein “Romper la soledad y el aislamiento para poner en didlogo
distintas miradas y lecturas se torna por ello una condicién basica. Cualquier forma de
reconstruccién critica que se convoque, si se trata de abrir a diversidad de sentidos,
tiene que plantearse en términos de “una vuelta libre sobre las clases.” Edelstein
(2011:197)

El cdmo de esta “vuelta libre a las clases” es fundamental a la hora de establecer
las bases para un andlisis didactico que permita tanto transparencia ética como
honestidad epistémica.

Al respecto EdlIstein (2011:198) indica:

“El trabajo deconstructivo y luego reconstructivo, orientado a develar cuestiones a
profundizar en dos sentidos: por las dificultades y por las resonancias positivas
generadas no solo desde la propuesta pensada, sino desde su realizacidn concreta a
partir del encuentro con aquellos a quienes esta destinada. Las estrategias utilizadas en
esta instancia se orientan a reconocer momentos en la configuracién de la clase
significados como unidades de sentido que expresan y son identificables a partir de
cambios en cuanto a la gestidn y organizacién de la clase; la/s forma/s de transmision
por la/s que se opta; las técnicas, procedimientos y materiales didacticos que se utilizan
como apoyatura; el tipo de agrupamiento desde el que se organiza la actividad de los
alumnos y la participacion en instancias interactivas; la distribucién del tiempo; la
delimitacion del espacio, entre las principales. Momentos identificados particularmente
en su manifestacion episédica y con atencién a incidentes criticos reveladores de los
diferentes posicionamientos tanto de docentes como alumnos respecto del acontecer
en la clase.”

Serd menester entonces poder identificar estos y/o algunos otros aspectos que
puedan surgir de la exploracién de las clases a partir del reencuentro con las mismas.

v’ La reescritura, nuevas narrativas de lo ya narrado, posibilidad de
narrar desde otras voces.

La posibilidad de volver a narrar las clases como dispositivo de analisis se
presenta como parte de un proceso que, no siendo lineal, permite revisitar y revisar lo
ya trabajado, agregando el intento de visibilizar otras voces que dan un plus de aporte
a las posibles lecturas de las puestas en acto.



“El trabajo de analisis didactico de clases y situaciones de practica de la ensefanza en
los términos planteados constituiria una via efectiva de aproximacién, a que maestros y
profesores se sientan por si mismos autorizados a asumir un lugar de autoria en
escrituras pedagogicas como docentes, sin necesidad de otro estatuto que les otorgue
tal condicién. En nuestra perspectiva, sencillamente esto se logra a partir de
comprender la distancia que media entre el objeto tal como se presenta en sentido
ontolégico y que la préactica acerca de la cual se discierne es ya diferente al estar
mediada por una légica tedrica que la distancia de la ldgica de la practica que le dio
origen. Esto significa asumir que comprometerse en dar cuenta de la propia experiencia
reclama un lenguaje diferente, lenguaje que admite entrelazar razones y pasiones. Quiza
en ello esté la base de sustentacion del auge de la narrativa en educacién.” Edelstein
(2011:201)

La reescritura ya sea desde la propia voz o desde otras voces permite revisitar y
re-amueblar las clases, habilitando asi “otras” geografias posibles, ampliando las
posibilidades de recuperar eso que “ya pasé” como memoria de experiencia.

Segun Edelstein (2011:200):

“se trata de una recuperacién de tramas que superponen hipodtesis interpretativas
acerca de los sucesos y que descubren en ese discurrir — por momentos en soledad y en
algunos casos compartido con “los mas proximos” — hilos que permitirian entramados
diferentes, alternativas posibles de configuracidn didactica de las clases.”

Volver a narrar la clase o algunos aspectos de la misma implica la elaboracion de
un relato que nos permite, desde una perspectiva otra, abordar la bisqueda de los
fundamentos expuestos en estas narrativas o los que de ellas se desprenden.

v’ Reubicar el andlisis como centralidad dentro de la reflexion sobre la prdctica
en la formacion, como parte de la misma, sin negar las miradas
evaluativas/transformadoras.

La deconstruccidon/reconstruccion que pretendemos llevar adelante implica,
parafraseando a Edelstein, poner en juego la capacidad inferencial que permita
establecer el eje estructurante de la clase como una configuracién didactica en vez de
como una suma de segmentos — momentos. Se requiere de registros lo mas
totalizadores posible de distintas secuencias, asi como “...un nivel de interrogacion
interpelacion que es posible a partir de una complementariedad dialéctica en la labor
de descripcion e interpretacion en la que adquiere un papel central el vinculo con la
teoria.”

La tarea analitica requiere de un interés especifico en lo disciplinar ya que los
contenidos, al expresarse al interior de la construccién metodoldgica en el inter juego
forma — contenido habilitan, en términos propositivos, la configuracién didactica de la
clase.

La posibilidad de leer registros de una clase que incluyan otras voces y/o miradas,
propone una ampliacion de la perspectiva que permite, a su vez, la transversalidad del
trabajo de andlisis.



La idea de construir conocimientos sobre la ensefianza por medio de categorias
que den cuenta de lo singular de una clase se presenta como una dificultad no menor.
Es por ello que atender a la singularidad de cada caso, despojandose de la mirada
evaluativa y el juicio de los otros, contemplar la necesidad de tiempos de espera frente
a inicios conflictivos de reencuentro con la clase, ya sea a partir de registros o
reconstrucciones desde la memoria, son un requerimiento a la hora de dar paso a una
tarea analitica genuina.

v~ Buscar unas nuevas/diferentes/particulares/singulares/propias y colectivas
prdcticas, a partir de la construccion de entelequias que nos permitan
descubrir y/o identificar apostaderos ideologicos desde los que proponer
miradas del mundo en lo que a las tareas docentes se refiere.

La busqueda de modos/formas de realizar la tarea docente implica también la
busqueda de una escuela que se mire y se revisite, esto no pretende ser de facil
resolucién, pero; si el trabajo docente se direcciona en los multiples sentidos que
entendemos debe seguir apoydndose en la reflexion sobre las practicas como el
movimiento que nos permitird pensar la ensefianza en su mayor potencialidad, usando
para ello la interrogacion e interpelacidon de las mismas en un entramado en el que
invariablemente se establezca un vinculo con la teoria; no seria entonces imposible.

Es en este sentido que la dimensidn institucional del analisis de las practicas
docentes requiere de algunas precisiones ya que se requieren condiciones que, a nivel
de la institucién, permitan y faciliten la incorporacion de procesos de analisis y reflexion
sobre las mismas, mas alla de la disposicidn de las y los docentes, sean estas de orden
subjetivo o epistemoldgico.

Una de las cuestiones centrales en esta linea, refiere a la inclusién como parte
de la formacién — tanto inicial como continua — del andlisis y reflexién de las practicas
docentes en los ambitos laborales, instituyéndolas como dispositivo central de los
enfoques tedrico — metodoldgicos en los que se referencian, dando lugar a experiencias
anticipatorias que habiliten para la transferencia a los contextos singulares de trabajo.

Al respecto Edelstein (2011: 201; 202) plantea:

“No estad de mas advertir acerca de los compromisos e implicancias que se suscitan y las
herramientas disponibles para tramitar el ingreso a las instituciones y al aula, para la
recoleccion de informacion, su triangulacion y validacion, para el intercambio
colaborativo con participantes y, particularmente en cuanto a extremar los recaudos
éticos necesarios.

Enfatizar el valor de trabajos de lectura y re-lectura de materiales y, a su vez, la
necesidad de disefiar dispositivos especificos que permitan la exploracién de fuentes
tedricas y al mismo tiempo aproximaciones desde la vivencia concreta en lo relativo al
plano metodoldgico (...) de modo tal de hacer factible la co-construccién; esto conlleva
la comprension y aceptacién de ldgicas diferentes, posturas y contraposturas, la
aceptacion de la alteridad en su radicalidad.(...) sin duda la dimensidn institucional es
central.”



Las escuelas como las instituciones en las que se trabaja para, con, contray desde
la ensefanza se constituyen en el lugar privilegiado para la formacién docente, esto es
asi porque nos proporcionan la posibilidad de las practicas en espacios y tiempos que se
despliegan y repliegan en multiples coordenadas, proponiendo un territorio a ser
reconocido en sus multiples geografias que ofrece, nada menos que, el analisis de las
practicas de sus docentes.

La propuesta es primero mirar y luego no predecir ni esperar, sino
construir paso a paso, revisando constantemente esa construccion con una mirada
constante y nueva cada vez.

PROPUESTA DE TRABAJO

La presente propuesta contempla instancias en las que se trabajardn los relatos
de algunas experiencias de clases llevadas a cabo y sus reescrituras con la intencién de
profundizar en la reflexion sobre las practicas desarrolladas durante la residencia.

Una perspectiva que amplie la mirada incorporando de esta manera la
oportunidad de un analisis didactico, a partir de reconocer las diferentes dimensiones
gue permite identificar la construccién metodoldgica, parte de compartir los relatos a
partir de memorizar experiencias de las y los estudiantes -maestras/os ndveles.

Pensar la ensefianza, entonces, nos lleva a realizar nuevas narrativas que
contemplen las otras voces a recuperar de estas memorias de experiencias.

Estas instancias seran trabajadas en base a las siguientes actividades que, como
ya se explicitd en el desarrollo de los contenidos, no implican una trayectoria lineal sino,
la yuxtaposicién de los momentos que se plantean a continuacién.

v~ Reencontrarse con la clase. Retomar desde la memoria de experiencia y
subjetivaciones.

v~ Pensar la clase desde diferentes lecturas.

v’ Interpelar la clase. Identificar los elementos de la construccién metodoldgica.
Iniciar el analisis didactico.

v~ Reescritura de la clase. Configuraciones alternativas.?

El despliegue de cada uno de estos momentos permitird el desarrollo de pliegues
y rugosidades desde las que podremos construir dispositivos propios de analisis, que
permitan visibilizar aspectos trascendentales como: las decisiones que se tomaron tanto
en los momentos proactivos como durante la puesta en acto de lo planificado;
produccién y uso de recursos; administracion de los tiempos y espacios, entre otros.

Se propondra, ademas, un trabajo que recupere las ideas que portan las/los
estudiantes respecto del recorrido que se inicia y de cdmo entienden ellas/os su
implicacion en el mismo. Reflexionando en términos criticos y con aportes bibliograficos

2 Edelstein (2011, pag 193;194)



proporcionados por la catedra, asi como también aquellos que las/os estudiantes
consideren pertinentes.

Estos principios orientan el trabajo:

v' Entender esta instancia como parte de una formacién que debe continuar.
Centrar la tarea en la mirada reflexiva.

Analisis de las discrepancias entre el discurso tedrico y las practicas concretas.
Sentirse autorizados por si mismos, sin otro estatuto que el que les otorga el ser
maestras y maestros, a asumir un lugar de autoria de escrituras pedagdgicas.?

ASRNEN

EVALUACION Y ACREDITACION

Se haran evaluaciones parciales al culminar cada etapa de la propuesta de
trabajo, tanto en forma individual como grupal.

Al finalizar el cuatrimestre se realizard un coloquio destinado a tener noticias,
sobre lo trabajado durante los procesos de ensefanza y aprendizaje transitados
tratando de “ensefiar a aprender a ensefiar”.

La aprobacion del taller:
eAsistencia al 100% de los encuentros grupales.

ePresentacion de los trabajos requeridos para cada etapa para continuar con la
etapa siguiente.

eAprobacién del trabajo final.
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e  BAUMAN, Zygmunt (2013) Sobre la Educacion en un mundo liquido: conversaciones
con Ricardo Mazzeo. Bs. As.: Paidds. Cap. 7.

3 paréfrasis de Edelstein (2011; pag 201)
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BLANCO, Nieves. “La cultura institucional de la ensefianza”. Cuadernos de
Pedagogia No.213

-------------- “Las intenciones educativas”. En Angulo, J.F. y Blanco, N. “Teoria
y desarrollo del curriculum”. Malaga. Edic. Aljibe.1.994.

BUSTELO, Eduardo. (2007): El recreo de la Infancia. Argumentos para otro
comienzo, Bs. As., Siglo XXI, Cap. 1y V.

CORAZZA, Sandra Mara.(1997): Planeamiento de la ensefianza como estrategia de
politica cultural, en Barbosa Moreira, Antonio (comp.), Curriculo Cuestiones
Actuales, Campinas, Edit. Papirus. (Traduccidn para uso exclusivo de la catedra de
Didactica de Nivel Pre-primario y Primario).

DENTE, Liliana y BRENER, Gabriel (2011) "Jévenes y escuela: con estos pibes si se
puede". En Finocchio y Romero (comp) Saberes y practicas escolares. Rosario.
Flacso. Homo Sapiens

DUSCHATZKY, Silvia. (2007): Maestros errantes. Experimentaciones sociales en la
intemperie, Paidds. Bs. As. Cap. 4

y Sztulwark (2011): Imagenes de lo no escolar en la escuela y mas
alla. Bs. As. Paidds.

FARRAN, Gabriela y AGUIRRE, Elina (2010) Escuelas en escenas.
Una experiencia de pensamiento colectivo. Bs. As: Paidds. Cap. lII.

DUSSEL, Inés (2010): La escuela y los nuevos medios digitales. Notas para pensar las
relaciones con el saber en la era digital. Articulo publicado en
http://www.sangari.com.br/ar/artigos

DUSSEL, Inés (2020): La formacion docente y los desafios de la pandemia Revista EFI
- DGES Vol. 6 - N2 10 Dossier ISSN 2475-8967, en linea

*DUSSEI Inés, FERRANTE Patricia y PULFER Dario (compiladores) (2020): Pensar la
educacién en tiempos de pandemia. Entre la emergencia, el compromiso y la espera
Unipe Editorial Universitaria. Coleccion politicas educativas.

EDELSTEIN, Gloria. (1996) Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico
contemporaneo. En Camilloni y Otras. Corrientes Didacticas Contemporaneas.
Buenos Aires: Paidds.

EDELSTEIN, Gloria. (2011) Formar y formarse en la ensefianza Buenos Aires editorial
PAIDOS Cuestiones de Educacion.

EDELSTEIN, Gloria y CORIA, Adela. “Imagenes e imaginaciéon. Iniciacién a la
docencia.” Bs. As. Kapelusz. 1.995.

FELDMAN, Daniel. (1999) Ayudar a ensefiar. Bs. As. Aique. Cap. 1y 2.

(2010) Ensefianza y escuela. Bs. As. Paidos.

FONTANA ADRIANA transcripcién de conversatorio con: Inés Dussel, Jan
Masschelein y Jorge Larrosa “El oficio docente y la escuela por venir. Conversaciones
desde el escenario actual”

GRECO, Maria Beatriz (2011) "Ficciones y versiones sobre la autoridad. Pensar la
autoridad en tiempos de transformacién". En Doval y Rattero (comp) Autoridad y
transmisién: nifios y jovenes en la mira. Bs. As. Noveduc

KOHAN, Walter O. (2008), Infancia, politica y pensamiento. Ensayos de filosofia y
educacioén, Bs. As. Del estante editorial. (p.9 a 29. p.101 a 110).

LARROSA, Jorge. (2000) Pedagogia Profana. Bs. As.: Novedades Educativas. Cap. El
enigma de la Infancia.
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(2009) Cap. 1. Experiencia y alteridad en educacion. En Skliar,
C.; Larrosa, J. (comp.) Experiencia y alteridad en educacién. Rosario, Homo
Sapiens/Flacso

LARROSA, Jorge (2020) Esperando no se sabe qué. Sobre el oficio de profesor.
Bs.As. Noveduc.
LARROSA, Jorge (2020) El profesor artesano. Bs.As. Noveduc.

LEWKOWICZ, Ignacio. (2007): “Entre la Institucion y la Destitucién, éQué es la
Infancia?”, en Corea y Lewkowicz, “Pedagogia del aburrido”, Bs. As. Paidds
Educador.

LITWIN, Edith (2008) El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. 12 ed. Ciudad
Auténoma de Buenos Aires: Tilde Editora, 2022. Libro digital, EPUB. ISBN 978-987-
48238-6-1.

MASSCHELEIN, Jan y SIMONS, M. (2011): El odio a la educacién publica. La escuela
como marca de la democracia, en “Jacques Ranciere. La educacién publica y la
domesticacién de la democracia”, Buenos Aires, Mifio y Davila.

NICASTRO, Sandra (2006) Revisitar la mirada sobre la escuela. Rosario: Homo
Sapiens Ediciones. Cap. IV

ONFRAY, MICHEL. (2006) TRATADO DE ATEOLOGIA Fisica de la metafisica. Ediciones
de la Flor coleccién ideas.

RATTERO, Carina (2007): Ser maestro ¢évale la pena? Ministerio de Educacién
Ciencia y Tecnologia Direccion Nacional de Gestién Curricular y Formacién Docente
(2007): La poguedad pedagdgica. Revista El cardo N°11.

NOTA: La bibliografia es amplia. Alguna sera de lectura obligatoria, otra se trabajard en
casos particulares. También de acuerdo a las necesidades que demande el desarrollo de
la propuesta se incorporara bibliografia especifica. Asimismo, los documentos
curriculares que circulan en las escuelas se incorporan como bibliografia (adecuaciones
curriculares u otros documentos).

Q//éc et XA

Prof. NOEMI MACKOW

i Programa elaborado en base al Programa de Catedra “Practica Docente: Reflexién sobre las Practicas”
2° Cuatrimestre 2024, presentado por la Prof. Lic. Amanda Fontana.
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